
การพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
ระดับประถมศึกษา

โดย   ยุรวัฒน  คลายมงคล สิงหาคม 2542

บทนํ า
การพัฒนาประเทศใหกาวหนาและการแกไขปญหาตาง ๆ จํ าเปนตองใชบุคลากรและผูนํ า

ท่ีมีความรูและวามะสามารถในดานตาง ๆ ท้ัง  วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมศาสตร  การศึกษา
เปนเคร่ืองมือท่ีส ําคัญในการพัฒนาคุณภาพเยาวชนท่ีจะเจริญเติบโตขึ้นเปนกํ าลังส ําคัญของสังคม  
โดยเฉพาะนักเรียนที่มีความรูความสามารถในการเรียนสูง  เชน กลุมเด็กปญญาเลิศ  แตการจัด
การเรียนการสอนท่ีเปนอยูในปจจุบันมุงตอบสนองผูเรียนท่ีมีความสามารถระดับปานกลางเปน
หลัก  ไมคํ านึงถึงนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษในดานตาง ๆ เทาท่ีควร (สํ านักงานคณะ
กรรมการการศึกษาแหงชาติ,2541)  ไมมีการสงเสริมพัฒนาความสามารถของเด็กปญญาเลิศ
อยางเต็มท่ี  เปนการสูญเสียบุคลากรสํ าคัญของประเทศตอไป

ปจจุบันเริ่มมีความพยายามที่จะพัฒนาศักยภาพของเด็กปญญาเลิศมากขึ้น  ดังเห็นจาก
ท่ีส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  จัดต้ังคณะอนุกรรมการอํ านวยการสงเสริมและ
พัฒนาการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีปญญาเลิศและมีความสามารถพิเศษ  จัดท ําแผนพัฒนาการ
ศึกษา เพื่อชี้ทิศทางการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กปญญาเลิศขึ้น   แตเมื่อพิจารณาแผนงานยอย  
โดยเฉพาะแผนงานยอยดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร   ในสวนหลักสูตรพบวา  แนวทางการ
พัฒนาที่กํ าหนดไวเปนเพียงการปรับหบักสูตรใหเชื่อมโยงเนื้อหาวิชากับสภาพประสบการณในชีวิต
จริงเขาดวยกัน หรือเพ่ิมสัดสวนการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และคณิตศาสตรใหมากข้ึนเทาน้ัน (27)  
การพัฒนาเชนน้ีไมสามารถกลาวไดวาเปนการพัฒนาเด็กปญญาเลิศอยางถูกตองตรงกลุมหลัก
การจัดการศึกษาใหกับเด็กปญญาเลิศ ควรมีหลักสูตรพิเศษจึงจะเหมาะสม และสามารถพัฒนา
เด็กปญญาเลิศใหเต็มศักยภาพท่ีมีอยู

ผูศึกษาจึงคนควาศึกษาแนวคิดหลักการและงานวิจัยเกียวกับการจัดหลักสูตรคณิตศาสตร 
สํ าหรับเด็กปญญาเลิศระดับประถมศึกษา  เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการวิจัยเร่ืองของ หลักสูตรและการ
สอนวิชาคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ ระดับประถมศึกษาตอไป

โครงสรางของเร่ืองการจัดหลักสูตรคณิตศาสตร ระดับประถมศึกษาสํ าหรับเด็กปญญา
เลิศ  ประกอบดวยเรื่องเด็กปญญาเลิศและการคัดแยก  โปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
หลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  ความรูประกอบการพัฒนาหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  และ
หลักสูตรคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
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หนวยท่ี 1
เด็กปญญาเลิศและการคัดแยก

ในปจจุบัน ยังไมมีผูใหคํ าจัดความท่ีแนนอนตายตัวของคํ าวา “ความเปนผูมีปญญาเลิศ” 
หรือ “Giftedness” ได ดังนั้นจึงมีผูใหความหมายไวหลายคํ า เชน ความฉลาด ความเปนอัจฉริยะ  
ความเกง  ความสามารถพิเศษ  และความเปนผูมีปญญาเลิศ  เปนตน ซึ่งความหมายเหลาน้ีไม
แตกตางกัน (ดุษฎ ีบริพัตร ณ อยุธยา, 2531)  หรือไดมีการบัญญติัคํ าวา “Gifted child” แตกตาง
กันแลวแตความตองการของผูใช อีกท้ังยังมีความหมายใกลเคียงกับคํ าวา “เด็กมีความสามารถ
พิเศษ (Talented)”  ซึ่งจากการศึกษาและรวบรวมพบวามีอยู 4 คํ าท่ีนักวิชาการใชกันคือคํ าวา เดก็
สามารถพิเศษ เด็กสามารถสูง เด็กปญญาเลิศ และเด็กฉลาด (ดวงเดือน ออนนวม, 2529)

Marland (1972) ไดบัญญัติศัพทความหมายคํ าวา  “Gifted and Talent” ไดกวางขวาง
และมีผูนิยมใชกันมากในหลายประเทศ  โดยกลาววาเด็กเกง คือ เด็กท่ีมีความสามารถดานใดดาน
หน่ึง หรือมีความสามารถมากกวาหน่ึงดานดังตอไปน้ี

1. ภูมิปญญาทั่วไป (Intellectual Ability)
2. ความถนัดเฉพาะวิชา (Specific Academic Appitude)
3. ความคิดสรางสรรคสูง (Creative and Productive Thinking)
4. ความสามารถในการเปนผูนํ า (Leadership Ability)
5. ความสามารถทางศิลปะ การแสดงและดนตรี (Visual and Performing Arts)
6. ความสามารถใชกลามเน้ือและประสาทสัมผัส เปนความสามารถเชิงทักษะกลไก 

(Psychomotor skill)
ปจจุบัน คํ าจ ํากัดความท่ีเปนท่ียอมรับและใชกันอยางกวางขวางคือ คํ าจ ํากัดความของ 
U.S. Office of Education (1972)  ท่ีกํ าหนดไววา (ดวงเดือน  ออนนวม, 2529)
“เด็ก Gifted คือ เด็กท่ีผูเช่ียวชาญดานน้ีระบุวาเปนผูมีความสามารถในระดับสูงอันกอให

เกิดผลสัมฤทธ์ิทางดานตาง ๆ สูง เด็กเหลานี้ตองการ/จัดโครงการศึกษาและ/หรือบริการทางการ
ศึกษาท่ีแตกตางไปจากโครงการการศึกษาท่ีดรงเรียนจัดใหกับเด็กปกติท่ัวไป  ทั้งนี้เพื่อใหเกิดคุณ
คาท้ังแกตัวเองและสงัคม  เด็กเหลาน้ีสอใหเห็นแววหรือแสดงใหเห็นผลสัมฤทธ์ิเปนเลิศทางดาน
ตาง ๆ ตอไปน้ีอยางใดอยางหน่ึงหรือหลายอยาง

1. ความสามารถทางดานสติปญญา
2. ความถนัดทางวิชาการเฉพาะดาน
3. ความคิดสรางสรรค
4. ความสามารถในการเปนผูนํ า
5. ความสามารถทางศิลปะ ดนตรี
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6. ความสามารถทางทักษะ”

อัญชล ี สารรัตนะ (2533)  ไดศึกษาลักษณะและการปฏิบัติของผูมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงพบวา  ลักษณะที่สามารถจํ าแนกผูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง กับผูมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนต่ํ า มี  14  ลักษณะ  ในลักษณะเหลาน้ีกลุมตัวอยางผูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มีสูงกวา
กลุมตัวอยางผูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ ่า  มี  6  ลักษณะคือ  ระดับสติปญญา  นิสัยการเรียน  
ชอบคบเพื่อนมีความจริงใจ  ระดับการศึกษาของบิดา  ไมชอบใหมีเสียงรบกวนระหวางอาน
หนังสือหรือทํ าการบาน และเวลาที่ใชทํ ากิจกรรมการศึกษาในวันหยุด  สวนการปฏิบัติตนเกี่ยวกับ
การเรียน  มีดังนี้ คือ  ไมชอบใหมีเสียงรบกวนในขณะอานหนังสือ หรือทํ าการบาน  ชอบทํ างานจน
เสร็จแลวจึงลุก  ตั้งใจเรียน  และท ําการบานสม่ํ าเสมอ  บทเรียนที่ยากถาไมเขาใจจะไมยอมใหผาน
ไป วางแผนการอานหนังสือ และท ําเคร่ืองหมาย  หรือขีดเสนใตขอความที่สํ าคัญขณะอานหนังสือ  
ชอบคบเพ่ือนท่ีราเริง  ฉลาดมีเชาวนดี  มีความรับผิดชอบ  รักความเจริญกาวหนา  และสนใจเรียน
เด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตร

Greene ไดใหลักษณะของเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตรไววา
1. มีความยืดหยุนในการจัดการขอมูล
2. มีความสามารถที่โดดเดนในการจัดหมวดหมูขอมูล
3. มีความสามารถในการคิด
4. มีความสามารถในการนํ าเสนอ
5. มีความสามารถในการถายหรือโอนความคิด
6. มีความสามารถในการ Generalize

นอกจากน้ัน Greene ยังไดกลาววาเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตรชอบส่ือสารดวยการ
พูดมากกวาการเขียน  เน่ืองจากรวดเร็วกวา  แตอธิบายกระบวนการคิดของคนไดลํ าบาก เพราะคิด
อยางรวบรัด และคิดจาก Intuitive ลักษณะเชนนี้เปนปญหาของเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตร
ในการตอบคํ าถามในชั้นเรียน

สุรีพร  ศิริมาลย(2539)  ไดสรุปลกัษณะเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไว
เปน 12 ดาน   มีลักษณะตาง ๆ ดังน้ี

1 การคิดคนปญหาข้ึนมาอยางอิสระ
2 กระบวนการคิดท่ียืดหยุน
3 ความสามารถในการจัดระบบขอมูล
4 การคิดวองไว
5 ความสามารถในการโยงใยความคิด
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6 การคิดคนอยางมีรูปแบบ
7 ความคิดเชิงเหตุผลดานมิติสัมพันธ
8 ความสามารถในการจํ า
9 ความสามารถในการวิเคราะหโดยใชเหตุผล  อุปมาน และอนุมาน
10 ความมีเหตุผลทางคณิตศาสตรสั้นยอ  และคิดโครงสรางอยางกระชับ
11 การมีพลังที่แกปญหาคณิตศาสตรโดยไมยนยอ
12 ความสนใจในการรวบรวมความรูทางคณิตศาสตร

การคัดแยกเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
เดิมใชเครื่องมือวัน IQ หลังจากที่มีการศึกษาเด็กปญญาเลิศอยางจริงจัง คน

เริ่มหันมาวิจารณวา  การใชเครื่องมือวัด IQ  เปนการวัดเชาวนปญญาดานเดียว มีจุดประสงคเพื่อ
ทํ านายผลส ําเร็จ  การใช IQ แตประการเดียวไมเปนที่นิยมในบางสาขาวิชาชีพหลายปแลว (Witty. 
1940) และในป 1960 เปนท่ีประจักษวา เคร่ืองมือวัดเชาวนปญญาปกติ ไมเหมาะสมที่จะใชวัด
เด็กท่ีมิไดอยูในสังคมปกติสุข  รวมท้ังเด็กท่ีมีความแตกตางทางวัฒนธรรมและเด็กที่มีความบก
พรองบางอยาง  การวัดเชาวนปญญาอาจเปนเพียงสวนหน่ึงของกระบวนการคัดแยกเด็ก การคัด
แยกโดยท่ัวไปมักจะรวมกระบวนการเหลาน้ีดวยกัน

1. คะแนนเชาวนปญญา
2. การวัดความคิดสรางสรรค
3. การวัดผลสัมฤทธิ์
4. การเสนอช่ือ จากครู ผูปกครอง ตนเอง และจากเพื่อนรวมหอง

สวนการคัดแยกเด็กเพ่ือเขาเรียนหลักสูตรใดหลักสูตรหน่ึง ควรเริ่มตนดวยจุดมุง
หมายของหลักสตูร Stephens and Wolf. (1978) เสนอแนวทางคัดเลือกเด็กเขาเรียนตามหลักสูตร
พิเศษไวดังนี้

ข้ันท่ี 1  กํ าหนดเปาหมายของหลักสูตร และก ําหนดลักษณะของเด็กท่ีจะเขาเรียน
ใหชัดเจนสอดคลองกัน

ข้ันท่ี 2 กํ าหนดกระบวนการคัดแยกเด็ก  ไดแก การเสนอช่ือ  ระเบียน  บันทึก  
พฤติกรรม  สเกลจัดอันดับ

ข้ันท่ี 3  ตัดสินกระบวนการประเมินเพ่ือกล่ันกรองผูไดรับการเสนอช่ือ ดวยแบบ
ทดสอบตาง ๆ ไดแก ความสามารถทางสติปญญา แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ ความถนัด 
และความคิดสรางสรรค

ข้ันท่ี 4  คัดแยกเด็กออกโดยใชผลจากข้ันท่ี 2 และ 3 ไมควรใชคะแนนรวมแตให
เพงเล็งลักษณะเด็กปญญาเลิศใหมาก  วามีบางหรือไม
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ข้ันท่ี 5  ควรประเมินกระบวนการคัดแยกดวยวาสะทอนเปาหมายของหลักสูตร
หรือไม

การจ ําแนกเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตรในแงความสามารถทางคณิตศาสตร
น้ันทํ าไดหลายวิธีเชน ใชแบบสอบตาง ๆ ไดแก The Iowa Test of Basic Skills, The 
Scholastic Aptitude Test (SAT), Preliminary Scholastic Aptitude Test (PSAT), และ
มีการใชแบบทดสอบการคิด เชน The Ross Test of Higher Cognitive Process หรือ 
The Watson – Glaser Test of Critical Thinking

สุรีพร  ศิริมาลย(2539)  ไดพัฒนาเครื่องมือระบุเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาปท่ี 6  เครื่องมือที่พัฒนาขึ้นม ี 2 ฉบับ ฉบับท่ี 1  
เปนแบบทดสอบแบบเติมคํ า แบบทดสอบแบบเลือกตอบ  แบบทดสอบแบบอัตนัย  ฉบับ
ท่ี 2 เปนมาตรประมาณคา
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หนวยท่ี 2
โปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ

จุดมุงหมายของโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
ดุษฎ ี  บริพัตร ณ อยุธยา (2531)  เสนอวา จุดมุงหมายที่ส ําคัญของโปรแกรมการศึกษา

สํ าหรับเด็กปญญาเลิศก็คือ  การพัฒนาตนและสังคม
นอกจากน้ันยังไดเสนอล ําดับความสํ าคัญของความมุงหมายทางการศึกษา

สํ าหรับเด็กปญญาเลิศ ท่ีไดจากความเห็นของศึกษานิเทศก  เจาหนาท่ีแนะแนว  ครู  ครู
ใหญ  ผูปกครองเด็กปญญาเลิศ  และตัวเด็กปญญาเลิศเอง ไวดังน้ี
1. การคิดอยางมีประสิทธิภาพสูง (effective thinking)
2. ทักษะขั้นพื้นฐาน (basic skill)
3. ความรับผดิชอบในฐานะเปนพลเมือง (citizenship)
4. ความเขาใจสิ่งแวดลอม (understanding of environment)
5. ความเห็นคุณคาในความงาม (appreciation of beauty)
6. ความเขาใจปญหาซึ่งครอบคลุมหรือซึ่งมีผลกระทบกระท่ังประชากรท่ัวโลก 

(world understanding)
7. การมีมนุษยสัมพันธที่ดี
8. ความสามารถในการประกอบอาชีพ (vocational competance)
9. การใชเวลาใหเปนประโยชนและคุมคา (use of time)
10. สุขภาพความปลอดภัย (health and safety)
11. ความสํ าเร็จในการครองเรือน (success in family life)
12. การเปนผูท่ีบริโภคท่ีมีประสิทธิภาพ (consumer effectiveness)

รูปแบบโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
โปรแกรมสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  แบงไดเปน 3 กลุม  (Sisk, 1987) ดังน้ี
1. โปรแกรมเสริม  หรือ Enrichment program
2. การเรงเรียน หรือ Acceleration program   
3. การจัดกลุมพิเศษ หรือ Special  grouping
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การเรงเรียน
คํ าวา “การเรงเรียน” เปนที่เขาใจแตกตางกันไป แตสวนใหญมีนัยถึงการเลื่อนชั้น แต

สํ าหรับนักวิจัยบางรายอาจหมายถึงการเตรียมการวิธีใดก็ตามเพื่อชวยใหเรียนไดเร็วขึ้น  
Montgomery (1996) สรุปยอรูปแบบตาง ๆ ของการเรงเรียนเอาไว ดังน้ี

รูปแบบตาง ๆ ของการเรงเรียน
- เร่ิมตนการเรียนในแตละช้ันตอนของการศึกษาเร็วกวาปกติ ต้ังแตระดับเตรียมอนุบาล
- การเล่ือนช้ันใหเรียนเร็วกวาเพ่ือนวัยเดียวกัน 1 ป  หรือมากกวาน้ัน (ในอเมริกาอาจล้ํ า
หนาเพ่ือน ๆ ไดถึง 5 ป)
- เรงเรียนเฉพาะบางวิชา โดยเขารวมเรียนบางวิชากับนักเรียนชั้นที่สูงกวา
- จัดช้ันเรียนในแนวระนาบ  ซ่ึงจะมีเด็กตางวัยเรียนรวมกัน  เด็กที่อายุนอยกวาจะไดมี
โอกาสทํ างานรวมกับเด็กท่ีอายุมากกวา
- หลักสูตรนอกโรงเรียน สอนบทเรียนพิเศษในสาขาวิชาตาง ๆ
- การเรียนควบช้ันเด็กช้ันประถมศึกษาอาจเรียนหลักสูตรของช้ันมัธยมศึกาาควบคูไป
ดวย
- การเรียนแบบเรงรัด เรียนรูสาระสํ าคัญของเน้ือหาวิชาปกติภายในเวลาเพียง 1 ใน 3
ของระยะเวลาปกติ
- การเรียนโดยจัดระบบดวยตนเอง
- การจัดใหมีครูสอนเฉพาะตัว นักเรียนจะไดศึกษากับผูเชี่ยวชาญเฉพาะดาน ซึ่งอาจจะ
เปนครูผูสอนในช้ันเรียนหรือผูเช่ียวชาญจากนอกโรงเรียน
- หลักสูตรการเรียนทางไปรษณีย
ปจจัยที่สนับสนุนการเรงเรียน

แมวาการเรงเรียนจะเปน วิธีท่ีถูกท่ีสุด งายท่ีสุด และมีรูปแบบปกติท่ีสุดเพื่อ
เตรียมการเปนพิเศษส ําหรับเด็กมพีรสวรรคคือ  การเล่ือนช้ันใหสูงเกินกวาระดับอายุของ
เด็ก 1 ระดับช้ัน  หรือมากกวานั้น ทั้งนี้ ตามหลักสูตรการศึกษาแหงชาติน้ัน  เด็กท่ีจะได
เลื่อนชั้นจ ําเปนตองมีคํ ารับรองอยางเปนทางการ  แตถึงแมวาจะมีหลักฐานในอเมริกาวา
การเรงเรียนอาจไดผลดี  แตครูและผูปกครองในหลาย ๆ ประประเทศ กลับตอตานวิธีการ
น้ีอยางจริงจัง  ท้ังน้ีอาจเปนเพราะการเรงเรียนเปนสิ่งท่ีคานกับทัศนคติเร่ืองพัฒนาการ
ทางสังคมที่เหมาะสม ดังนั้นจึงควรพิจารณาใหรอบคอบกอนจัดการเรงเรียน  ในประเด็น
ตาง ๆ ดังน้ี

- ไมกอใหเกิดความกดดันเมื่อมีการเรงเรียน
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- นักเรียนมีระดับสติปญญาในกลุมผูมีคะแนนสูงสุด 2%
- ครูผูสอนมีทัศนคติเชิงบวกกับวิธีการน้ี
- พอแมของนักเรียนมีทัศนคติเชิงบวกกับวิธีการนี้
- นักเรียนมีความลํ ้าหนาในสาขาวิชาตาง ๆ
- นักเรียนมีภาวะทางอารมณท่ีม่ันคง
- นักเรียนเขาใจเรื่องที่ตนก ําลังเก่ียวของเปนอยางดี
- นักเรียนประสงคจะรับการเรงเรียน

โปรแกรมเสริม
เปนการใหเน้ือหาท่ีกวางลึกมากกวาท่ีเรียนตามปกติ  สิ่งที่สอนเสริมอาจเปนเนื้อหาเพิ่ม

ลึกทักษะใหมก็ได  เพื่อพัฒนาความเขาใจที่ลึกซึ้งครอบคลุม  เพ่ิมความสามารถในการคิด
การจัดกลุมพิเศษ
เปนการจัดกลุมของเด็กปญญาเลิศเพื่อดํ าเนินกิจกรรมตาง ๆ ตามความเชื่อท่ีวาเด็ก

ปญญาเลิศมีความสนใจ  ความใฝรูในเร่ืองตาง ๆ มาก การจัดกลุมรวมกับนักเรียนปกติ  หรือแม
แตนักเรียนปญญาเลิศหลาย ๆ คนอาจไมตอบสนองความตองการ ความสนใจของเด็กปญญาเลิศ 
แตละคนไดจึงตองจัดกลุมพิเศษขึ้นตามความสนใจ ความตองการแลวจัดกิจกรรมตาง ๆ ตาม
ความตองการของแตละกลุม

รูปแบบของ การจัดกลุมพิเศษ  ไดแก (Sisk 1987)
- Regular classroom with grouping
- Regular class with pull-out
- Regular class with cluster / pull-out
- Individualized classroom
- Individualized classroom / cluster
- Individualized classroom / cluster / pull-out
- Special classes with some integrate classes
- Special classes
- Special Schools
การจัดโปรแกรมสํ าหรับเด็กปญญาเลิศอาจมีการผสมผสานกันระหวางท้ัง 3 รูปแบบได

รูปแบบของโปรแกรมแตละแบบตองใช หลักสูตรที่มีลักษณะตาง ๆ กัน ซึ่งจะกลาวตอไป
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หนวยท่ี 3
หลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ

เปาหมายและลักษณะทั่วไปของหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ
เน่ืองจากเด็กปญญาเลิศมีลักษณะเดนท่ีสํ าคัญผิดจากเด็กปกติ มีความตองการ มีความ

คิดริเร่ิมสรางสรรค มีความสนใจ และมีความสามารถสูง  ในการจัดหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญา
เลิศจึงควรคํ านึงถึงลักษณะตาง ๆ เหลาน้ีเปนเกณฑส ําคัญจึงจะสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนไดอยางถูกตองเหมาะสม

การกํ าหนดเปาหมายและจุดมุงหมายเปนสิ่งที่ระบุวา  เด็กปญญาเลิศจะไดรับอะไรจาก
หลักสูตรน้ัน วิธีหนึ่งที่จะชวยใหการก ําหนดเปาหมายและจุดมุงหมายทํ าไดโดยงาย คือ การระบุส่ิง
ที่เด็กทั่วไปควรไดรับกอน  แลวระบุส่ิงท่ีเด็กปญญาเลิศควรจะไดรับโดยเทียบกับส่ิงท่ีเด็กท่ัวไปได
รับ

Sisk (1987) ไดเสนอสิ่งที่ควรแกเด็กปญญาเลิศไวไดแก
- ทักษะการวิจัย
- ทักษะการฟงและการบริหารเวลา
- การใชคํ าถาม การสืบคน การแกปญหาอยางสรางสรรค สถานการณจํ าลอง และ
อนาคต

George  กลาววา ในการจัดทํ าหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศมีสิ่งที่ควร
คํ านึงอยู 3 ประการคือ

1. มุงที่จะสงเสริมกระบวนการพัฒนาทางสติปญญาในชั้นสูง
2. ปรับกลวิธีในการสอนท่ีทํ าใหการสนับสนุนใหเด็กเรียนรูเนื้อหาวิชา และ รูป
แบบการเรียนรู

3. การจัดกลุมพิเศษใหเหมาะสมเฉพาะกลุมของเด็ก
สุรศักด์ิ หลาบมาลา (2532)  ไดกลาวถึงหลักสูตรที่เหมาะสมส ําหรับเด็กปญญาเลิศหรือ

เด็กเกงวา ควรจะมีความกวางมากพอท่ีเด็กจะพบส่ิงท่ีตนสนใจได และควรมีหลักการดังนี้
1. เน้ือหาวิชา ควรเปนแบบแกน (Content based) ที่จะทํ าใหเด็กเรียน

ไปไดรวดเร็ว จากงายไปหายาก
2. หลักสูตร  ควรมีเนื้อหาในลักษณะกระบวนการ-ผลลัพธ-รายงานการ

วิจัย (Process-product-research-dimension) ท่ีใหโอกาสเด็กคนลึกลงไปไดวาเร่ืองน้ีทํ าอยางไร 
ไดผลอยางไร มีวิธีการศึกษาอยางไร

3. หลักสูตรรายวิชา ควรใหโอกาสเด็กคนควาศึกษาไดทุกวิชาท่ีเรียนใน
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หลักสูตรไมใชเฉพาะวิชาที่เรียนในชั่วโมงเทานั้น (Episte motogical concept) และควรชี้ใหเห็นวา
เกี่ยวพันกับชีวิตมนุษยอยางไร

4. หลักสูตรควรเนนแนวความคิด หลักการและทฤษฎีแลวจึงลงไปสูราย
ละเอียดและขอปลีกยอยอื่น ๆ ตลอดท้ังการนํ าแนวคิดเหลาน้ีไปใชประโยชนดวย

ผดุง  อารยะวิญ ู (2533)  ไดเสนอวาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศจะตองสอดคลอง
กับความตองการและความสามารถของเดก  หลักสูตรส ําหรับเด็กประเภทนี้ตองมีลักษณะดังนี้

1 สงเสริมใหเด็กปญญาเลิศไดมีโอกาสเต็มที่ในการพัฒนาศักยภาพและความ
สามารถพิเศษของเขา  โดยเนนเก่ียวกับการตัดสินใจ การวางแผน การใชความสามารถในการให
เหตุผล  การสื่อสาร  และการสรางสรรค

2 สงเสริมใหเด็กปญญาเลิศพัฒนาทักษะในการแกปญหาตาง ๆ โดยใชความรู
ความสามารถและความคิดริเริ่มสรางสรรคที่เกิดจากเด็กเอง โดยใหเด็กเปนตนคิด

3 สงเสริมบรรยากาศการเรียนรูของเด็ก  โดยใหเด็กไดพัฒนาความรับผดิชอบ
ความสามารถ ทั้งทางกาย อารมณ และสังคมของเดก ็การสงเสริมดังกลาว
อาจทํ าไดโดยการใหเด็กรับผิดชอบโครงการตาง ๆ

4 เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรู โดยเนนการทดลองในลักษณะตาง ๆ รวมทั้งการ
วิจัยเพ่ือใหเด็กรูจักเสาะแสวงหาความรูตามวิธีวิทยาศาสตร เพื่อเด็กจะไดใชความรูความสามารถ
เต็มท่ี

การสัมมนาเร่ือง  การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ     ของมหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (2524)  ไดเสนอวา  หลักสูตรที่เหมาะกับเด็กปญญาเลิศตองคํ านึง
ถึงลักษณะพิเศษ  ความตองการและควรคํ านึงถึงความสนใจของเด็กเปนเกณฑสํ าคัญ  
(Differentiated curriculum)

ปรัชญาของหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ
Eirner และ Vallane (1974 อางถึงใน Joyce, 1994)  ไดเสนอ

แนะปรัชญาของหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศไว 6 ขอคือ
1. Curriculum as the development of cognitive process

-  หลักสูตรตองพัฒนากระบวนการทางสติปญญา  ตองมุงพัฒนาทักษะกระบวน
การ  เนื้อหาหลักสูตรตองจัดในเรื่อง ทักษะการคิดข้ันสูง และควรเปนหลักสูตรรูปแบบที่
เปนอิสระจากเนื้อหา (Content – independent model) ท่ีมีทักษะทางสติปญญาเปน
ศูนยกลาง กิจกรรมการเรียนรูทั้งหมด
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 -  ทักษะขั้นสูงในที่นี้ไดแก   critical thinking , criative thinking, problem 
solving
2. Curriculum as technology

- หลักสูตรมุงกระบวนการที่เนนการจัดหลักสูตรในดาน student input และ    
output
3. Curriculum as personal relevance

- สงเสริม child – centered model in
- เปนหลักสูตรท่ีออกแบบตรงตามความตองการเฉพาะของแตละคน

4. Curriculum as social reconstruction
- เน้ือหาของหลักสูตรตองสงเสริมการปรับปรุงชุมชนสังคม มีความรับผิดชอบทาง

สังคม
5. Curriculum as academic rationolisml

- มีสวนสงเสริม พัฒนา การใหเหตุผลทางวิชาการ ตองเตรียมการสํ าหรับอาชีพ
6. Curriculum as a precursor to career/professional life

แนวคิดเบื้องตนในการพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ
การพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศมีหลักการพื้นฐานเชนเดียวกับการพัฒนาหลัก

ทั่วไป คือ มีการหาความตองการพื้นฐาน การพัฒนาหลักสูตร  การทดลองใช การนํ าหลักสูตรไปใช 
การประเมินผลและการปรับปรุงหลักสูตร  แตมีการปรับใหเหมาะกับลักษณะของผูเรียนซึ่งก็คือ 
เด็กปญญาเลิศ

ในการสัมมนาเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ ประสานมิตร (2524)  ไดเสนอวาการพัฒนาหลักสูตร หมายถึง การพัฒนาสวนประกอบที่
สํ าคัญ ดังน้ี

-  เนื้อหา (Content) ไดแก เนื้อหาทางวิชาการซึ่งกํ าหนดไว
-  วิธีการ (Process) ไดแก วิธีการฝกหรือการพัฒนาทักษะ ความคิด ความ
   เขาใจ หรือความคิดรวบยอด และวิธีฝกหัดใหคิด (Thinking)
-  ผลงาน (Product) ไดแก วิธีที่เสนอผลงาน หรือการสาธิตความรูความเขา
ใจ

ดุษฎ ี บริพัตร ณ อยุธยา (2531) ไดกลาวถึงการพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็ก
ปญญาเลิศดังตอไปนี้

1. เน้ือหา ตองคํ านึงถึงเนื้อหาที่กระตุนใหมีการคิดและการปฏิบัติจริง
2. วิธีสอน ตองมีการจัดกิจกรรมหรือประสบการณการเรียนรูเพ่ือฝกทักษะการ
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คิด และใหมีวิธีเสนอผลงานหลายรูปแบบ
3. วาดวยการปฏิบัติจริง ประสบการณการเรียนรูควรเปนิสิ่งที่ผลักดันใหผูเรียน

ลงมือปฏิบัติจริง
4. การประยุกตโดยไมมีขอบเขต (Open-ended application) ควรจัดประสบ

การณการเรียนรูท่ีควรเปดโอกาสใหมีคํ าตอบหลาย ๆ คํ าตอบ
5. ความสนใจของเด็กนักเรียน กิจกรรมหรือประสบการณการเรียนรูควรคํ านึง

ถึงความตองการอันแตกตางระหวางบุคคล
Dr.David George, 1992 อางในอุษณีย โพธิสุข, 2536)  ไดกลาววาในการจัดทํ า

หลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศน้ัน มีสิ่งที่ควรคํ านึงอยู 3 ประการคือ
1. การมึ่งที่จะสงเสริมกระบวนการพัฒนาทางสติปญญาในชั้นสูง
2. ปรับกลวิธีในการสอนท่ีใหการสนับสนุนใหเด็กไดเรียนรูเน้ือหาวิชาและไดรูป

แบบการเรียนรู
3.    การจัดกลุมพิเศษใหเหมาะสมเฉพาะกลุมความสนใจและความ

สามารถพิเศษของเด็ก
อาจกลาวไดวา หลักสูตรที่พัฒนาแลวส ําหรับเด็กปญญาเลิศควรมีความยืดหยุน มีหลาย

รูปแบบตามความตองการของเด็กแตละคน  ตองเปนหลักสูตรที่ท ําใหครูตองปรับปรุงตนเองอยู
เสมอ  เนื้อหาและวิธีการตองสอดคลองกับความตองการ ความสนใจ และความสามารถของเด็ก 
และตองไมเปนหลักสูตรที่พึ่งพาหนังสือหรือแบบฝกหัดบทใดบทหนึ่งโดยเฉพาะเปนเกณฑ
รูปแบบหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ

Joyce (1994) ไดเสนอ Model ของหลักสตูร สํ าหรับเด็ก Gifted ไว 3 รูปแบบคือ
1. The Content Model

 เนนความสํ าคัญของทักษะการเรียนรูและ Concept ในการคนหา (inquiry) เนื้อ
หา, สงเสริมใหนักเรียน เน้ือหา แตละเรื่องตามระดับความสามารถ มีรายละเอียดดังนี้

-  ใช D-> p (diagnostic – prescriptive) instructional approach:
-  ใชในเร่ืองคณิตศาสตร  การเรียนภาษา
-  ใช  lecture – discussion approach
-  ครูเปนผูอํ านวยความสะดวกในการเรียน
- นักเรียน เรียนรูเน้ือหาท่ีกํ าหนดแลวเรียนเนื้อหาที่อยูตอไป
-  เปนแบบท่ีใชกันมากใชสะดวกไมตองเตรียมหลักสูตรอุปกรณ หลักสูตรใหม

2. The Process / Product Model
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เนนการเรียนรูทักษะการคนควาความรู ท้ังวิทยาศาสตรและสังคม ที่พัฒนาทั้งผลงาน 
และผูเรียน – ไดแก  การศึกษาอยางอิสระ

- นักเรียนจะคัดเลือกเร่ืองหรือปญหา ที่สนใจมาศึกษาเอง  แลวศึกษาคนควา
ใน เร่ืองน้ันโดยครูเปนผูแนะนํ า  หรือทํ าการทดลองกับนักวิชาการท่ีเชียวชาญ

-  ตางจาก Content base ตรงท่ี เนื้อหาเปนแคผล
-  ครูเปนผูประสานงาน

3. The Epistemological Model
 เนนความเขาใจและ appreciating ระบบขององคกร ความรูโดยรวมมากกวาความรู

ปลีกยอยแตละอยาง
-  เร่ืองท่ีศึกษาจะเปน ประเด็นหลัก, theses,หลักการในกลุมความรูหลาย ๆ กลุม
ท่ีเก่ียวของกัน  มีแนวคิดที่หลากหลายในเรื่องเรียน (domain of knowledge)
-  ครูจะเปนผูต้ังคํ าถาม, เริ่มประเด็นการอภิปราย การถกเถียง
-  นักเรียนเปนผูอาน Reflecting และเรียน
- ใช Model น้ีเฉพาะเด็กปญญาเลิศท่ีมีความสามารถท่ีเห็นและเขาใจความ

สัมพันธระหวางแตละเรื่อง
-  ใหโอกาสนักเรียนท่ีจะความเขาใจ สรางสรรค  คิดวิเคราะห
-  Content มีทั้ง สติปญญา  ------สังคม

ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ
การพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศมีหลักการพื้นฐานเชนเดียวกับการพัฒนาหลัก

ทั่วไป คือ มีการหาความตองการพื้นฐาน การพัฒนาหลักสูตร  การทดลองใช การนํ าหลักสูตรไปใช 
การประเมินผลและการปรับปรุงหลักสูตร  แตมีการปรับใหเหมาะกับลักษณะของผูเรียนซึ่งก็คือ 
เด็กปญญาเลิศ  นอกจากน้ันยังมีประเด็นยอยในการพัฒนาหลักสูตร2 ประเด็นคือ  พัฒนาหลัก
สูตรขึ้นใหม  กับพัฒนาจากหลักสตูรปกติ
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การพัฒนาหลักสูตรขึ้นใหม
ดุษฎ ี บริพัตร ณ อยุธยา (2531) เสนอแนวคิดในการพัฒนาสวนประกอบของ

หลักสูตรไววา
1  เนื้อหา (Content) มีหลักสํ าคัญอยู 3 ขอ คือ

- ไมเพงเล็งขอเท็จจริงที่ก ําหนดใหแตละช้ัน (grade  level  content)
แตเนนความคิดท่ีสํ าคัญ (central  concept) และใจความส ําคัญ (main  ideas) เทานั้น

-  เลือกหัวขอเรื่องใหครอบคลุมความคิดอานและขอมูลหลายแงมุมใน
แขนงวิชาตาง ๆ  เทากับวาใหมีการบูรณาการขอมูลของแตละหัวขอในวิชาและระหวางวิชาดวย

-  เนื้อหาควรเปนทั้งพาหนะที่จะน ําผูเรียนไปสูการเรียนรูและมีทักษะที่
พึงปรารถนาเฉพาะเรื่อง และควรเปนทั้งความเขาใจและการดูดซึมเนื้อหานั้น ๆ ดวย

2  วิธีการ (Process) หมายถึง การถายทอดเน้ือหาใหแกเด็ก ที่ส ําคัญมี 3
วิธ ีคือ

-  วิธีสอน  สอนใหคิดในรูปแบบตาง ๆ กัน ฝกใหคิดระดับสูง  การแก
ปญหา ฝกคิดสรางสรรค การสืบสวนสอบสวน

-  วิธีการเสนอหลักสตูร จัดประสบการณการเรียนรูหลายรูปแบบ
3  วิธีเสนอผลงาน เปดโอกาสใหเดกมีอิสระในการเสนอผลงานหลาย

รูปแบบ
การพัฒนาหลักสูตรจากหลักสูตรปกติ

ในการสัมมนาเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ ของมหาวิทยาลัยศรี
นครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (2524)  ไดเสนอวาวิธีการที่จะพัฒนาหลักสูตร ที่ส ําคัญมีอยู 
2 วิธ ี คือ ยืดขยายหลักสูตรเดิมใหกวางขวางและละเอียดพิสดารมากกวาเดิม (Extend in 
depth)  อีกวิธีหน่ึงก็คือ ใหสรางหลักสูตรอยูบนพ้ืนฐานของความตองการและความสนใจ
ของเด็ก  ซึ่งทั้งครูและนักเรียนจะตองมีสวนรับผิดชอบรวมกันในการพัฒนาเนื้อหาสํ าหรับ
หลักสูตร  ท้ังการวางแผนการศึกษารวมกัน การประยุกตใช และการวัดผล

ดุษฎ ี  บริพัตร ณ อยุธยา (2531) เสนอวิธีการพัฒนาหลักสูตรในกรณีนี้ไว 2 วิธ ี
ดังน้ี

1. ยืดขยายหลักสตูรเดิม (สํ าหรับเด็กท่ัวไป) ใหกวางขวางและละเอียดพิสดาร
กวาเดิม

2. สรางหลักสูตรอยูบนพื้นฐานของความตองการ ความสนใจ และลักษณะนิสัย
ท่ัว ๆ ไปของเด็กปญญาเลิศ และศักยภาพของเด็กดวย



15

Hallahan and Kauffman  (1991 อางถึงในกชกร ธิปตดี, 2540 )  กลาวถึงวิธีการ
จัดหลักสูตรสํ าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษวา วิธีการอยางหน่ึงท่ีนิยมปฏิบัติ  คือ
การยอหลักสูตร (Curriculum Compacting) ซึ่งหมายถึงการปรับหลักสูตรไมใหซํ้ าซอน
กับส่ิงท่ีนักเรียนไดเรียนแลวและยกระดับความทาทายของหลักสูตรใหสูงข้ึนกวาปกติ  เพื่อ
เพิ่มพูนความรูและการใชเวลาอยางเหมาะสมหลักจากไดเรียนรูทักษะพื้นฐานท่ีจ ําเปน
แลว

กชกร ธิปตดี (2540) เสนอวาในการพิจารณาจัดสรางหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญา
เลิศน้ัน  ผูเช่ียวชาญทางดานการศึกษาปญญาเลิศหลายคนมีความเห็นวา  ควรปรับใช
จากหลักสูตรปกติ  เพียงแตมีการปรับในเร่ืองตอไปน้ีคือ
1. ปรับเน้ือหาใหมีลักษณะดังตอไปน้ี

-  มีการอภิปราย อาน และศึกษาเพิ่มเติมที่ลึกซึ้งและกวางขวางขึ้น  มีลักษณะท่ี
เปนนามธรรมมากขึ้น
-  เนื้อหาที่ศึกษามีความซับซอนมากขึ้น
-  เนื้อหามีความหลากหลายมากขึ้น
- จัดเน้ือหาใหมีความคิดรวบยอดหลัก (key concepts)  และแนวคิดแบบ
นามธรรม (abstract ideas)  ในแตละวิชาลึกซึ้งขึ้น
-  ใหมีโอกาสศึกษาเก่ียวกับมนุษยมากข้ึน  เชน  ศึกษาชีวประวัติของบุคคล
สํ าคัญและปจเจกชนท่ีสรางสรรค  เพื่อวิเคราะหปญหา  แนวทางแกปญหา 
เพราะเด็กปญญาเลิศจะมีโอกาสเปนผูน ําทางสาขาตาง ๆ ในอนาคต
- ใหศึกษาวิธีการสืบสวนสอบสวน  ซ่ึงเปนวิธีแสวงหาความรูท่ีเปนวิทยาศาสตร 
(methods of inquiry)

2. ปรับกระบวนการเรียนการสอน
-  ใชคํ าถามท่ีตองใชความคิดระดับสูง (high level thinking)  มิใชถามความจํ า
ความเขาใจเทาน้ัน  แตใหนํ าขอมูลความรูไปใชในสถานการณใหม  ตองเพิ่มให
ฝกคิด  นํ าความรูไปใชพัฒนาแนวคิดใหม  ประเมินความเหมาะสม และการคิด
สรางสิ่งใหม
-  คํ าถามหรือแบบฝกหัดควรเปนแบบปลายเปด (open-endedness)  เพื่อใหนัก
เรียนไดคิดกวางขวางและหลากหลาย  ไมควรเปนเรื่องที่มีค ําตอบถูกเพียงคํ าตอบ
เดียว
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-  สงเสริมการคนพบ (discovery)  ควรจัดกิจกรรมการเรียนใหนักเรียนไดคนพบ
รูปแบบแนวคิด และหลักการดวยตนเอง  ซึ่งจะชวยสงเสริมความอยากรูอยาก
เห็น และความม่ันใจในตนเอง
-  ฝกการใชเหตุผลใหมาก  ควรใหนักเรียนไดมีโอกาสสรุปจากเหตุผล  และหลัก
ฐานตาง ๆ ไมควรเนนแตผลสรุปอยางเดียว  ควรใหนักเรียนไดชี้แจงเหตุผลและ
หลักฐานท่ีนํ าไปสูการสรุปน้ัน  การฝกใหนักเรียนชี้แจงแสดงหลักฐานและเหตุผล
น้ี  นักเรียนก็จะไดเรียนรูจากกันและกัน
-  ใหนักเรียนมีอิสระในการเลือกเรื่องที่ตองการจะศึกษาคนควาและเรียนรู  การ
ใหโอกาสนักเรียนเลือก  จะชวยเสริมความสนใจในการเรียนและสรางนิสัยอิสระ 
ชวยตัวเอง  แตในระยะตนครูอาจตองชวยเหลือบาง
-  จัดใหมีกิจกรรมปฎิสัมพันธและสถานการณจํ าลอง  กิจกรรมกลุมสัมพันธหรือ 
ปฏิสัมพันธ  ตลอดจนสถานการณจํ าลองจะชวยใหนักเรียนไดพัฒนาตนเอง 
พัฒนาทักษะทางสังคม และทักษะการเปนผูนํ า  กิจกรรมเหลาน้ีไดแก  การสราง
กฎเกณฑของกลุม  การทํ างานในกลุมยอย  การวิเคราะหประเมินผลตนเอง  และ
การประเมินผลจากเพื่อน
-  จัดระยะเวลาในการเรียนใหพอเหมาะและมีความหลากหลายของวิธีการสอน
เด็กปญญาเลิศมักจะเรียนรูไดเร็ว  เพราะฉะนั้นครูจึงตองคาดคะเนระยะเวลาใน
การสอนใหพอเหมาะ  เพ่ือมิใหนักเรียนเบ่ือหนาย ตลอดจนใชวิธีสอนแบบตาง ๆ 
ที่จะชวยใหนักเรียนสนใจ

3. การปรับผลสัมฤทธิ์ของการเรียน
ผลสัมฤทธิ์หรือผลิตผลจากการเรียนรู เปนสิ่งท่ีท้ังมองเห็นไดและไมสามารถเห็นได
ผลิตผลหรือผลงานอาจจะเปนงานงาย ๆ เชน  การคัดลอก  หรืออาจจะเปนงานที่ลึก
ซึ้ง มีความคิดใหม ๆ ผลงานอาจจะออกมาในรูปของการรายงาน  บาทประพันธ  
ความคิด  รูปภาพ  สุนทรพจน  ฯลฯ  ผลงานของเด็กปญญาเลิศ  ควรจะมีสวนเหมือน
กับผลงานของคนในอาชีพน้ันจริง ๆ ผลงานอาชีพจะมีลักษณะดังนี้คือ

-  ศึกษาปญหาจริง (real problems)  นักเรียนปญญาเลิศตองการผลงานท่ีมา
จากปญหาจริง
-  มีผูดู  ผูฟงจริง ๆ (real audiences)  กลาวคือควรใหนักเรียนปญญาเลิศไดมี
โอกาสเสนอผลงานตอชุมชนและสาธารณชนจริง ๆ
-  การสรางของใหมจากสิ่งที่เรียนรู (transformation) ควรใหนักเรียนไดนํ าขอมูล
ตาง ๆ มาสรางและปรับปรุงใหม  มิใชเพียงแตเรียนรูและสรุปขอมูลเฉย ๆ
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- การประเมินผลงานของนักเรียนปญญาเลิศ  ควรใหสาธารณชน  หรือเพื่อนนัก
เรียนชวยประเมิน  มิใชครูเปนผูประเมินผูเดียว  และฝกใหนักเรียนประเมินผล
งานของตนเองดวย

ประเด็นอ่ืน ๆเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร
นอกจากข้ันตอนการพัฒนาหลักสตูรแลว มีประเด็นเพิ่มเติมที่นาสนใจดังนี้

การเลือกเนื้อหา  ทักษะกระบวนการ
Joyce ไดเสนอแนะหลักการเลือกเนื้อหา  ทักษะกระบวนการไววา

- เน้ือหาท่ีเลือกตองมีความสํ าคัญและมีคุณคาเพียงพอ  ตองมีความซับซอน 
เหมาะกับระดับความสามารถ   ตองทันสมัย  ตองนาสนใจ  และสามารถสอนได
- ทักษะกระบวนการตองชวยพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง  ตองกํ าหนดไวชัดเจน
เปนทักษะท่ีจํ าเปนท้ังปจจุบันและอนาคตขางหนา
หลักการกํ าหนดขอบเขตและล ําดับเนื้อหา

ขอบเขตและลํ าดับเน้ือหาก็เปนประเด็นสํ าคัญย่ิง  ในการพัฒนาหลัก
สูตร  ขอบเขตเปนตัวกํ าหนดความกวางของเน้ือหา  สวนล ําดับเปนตัวกํ าหนด
ความกอนหลังของเน้ือหาตาง ๆ Joyce  ไดเสนอแนวคิดสํ าคัญเก่ียวกับการ
กํ าหนดขอบเขตและล ําดับเนื้อหาไวดังนี้
1. กํ าหนดเน้ือหาและกระบวนการท้ังหมดของหลักสูตร
2. กํ าหนดจุดเนนของเนื้อหาและ Outcome ในแตละเนื้อหา
3. จับกลุมเนื้อหาตามลํ าดับพัฒนาการของผูเรียน
4. ตรวจสอบลํ าดับเนื้อหากับจุดประสงคหลักของหลักสูตร
การพัฒนาหนวยการสอน

เน่ืองจากการสอนเด็กปญญาเลิศ มักทํ าในรูปหนวยการสอนดังน้ันการ
พัฒนาหลักสูตรจึงตองครอบคลุมถึงเร่ืองการพัฒนาหนวยการสอนดวย  Joyce
ไดเสนอค ําแนะนํ าสํ าหรับการพัฒนาหนวยการสอนวา
1. หนวยการสอนตองมุงแนวคิด  ประเด็น  ปญหา  หลักการ  หรือความคิดรวบ
ยอดหลัก

2. เนนการใชความรูอยางกวางขวาง
3. เน้ือหาเปนลักษณะ สัมพันธรายวิชา
4. เนนการศึกษารายกรณี  หรือการวิจัยอยางลึกท่ีพัฒนากระบวนการคิดข้ันสูง
5. สอนทักษะการคิดและทักษะการวิจัยเปน metacognitive processes
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6. ใชทักษะการคิดขั้นสูงในการศึกษาเนื้อหา เชน การอภิปราย  การวิจัย  หรือ
การเขียน

7. เพิ่มระดับความซับซอน และความกาวหนาของหลักสูตรอยางเหมาะสมกับ
ความใฝรูของนักเรียน

8. สอนกระบวนการเร่ือง self-direction, self evaluation และ independence
ในการเรียน

หนวยการเรียนม ี2 ลักษณะคือ  Content Oriented Units และ Conceptually
Oriented Unit
- Content-Oriented Units เปนหนวยการเรียนที่จัดโดยยึดเนื้อหาการเรียนเปน
หลัก เปนรูปแบบท่ีใชกันท่ัวไป
-  Conceptually Oriented Unit น้ัน เลือกความคิดและกิจกรรมท่ีทาทายเปน
หลัก  โดยในความคิดหรือกิจกรรมเหลาน้ันแฝงการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง 
และการเรียนรูเน้ือหาท่ีวางแผนเปนอยางดีไว
ข้ันตอนการพัฒนาหนวยการสอน  เร่ิมจากการคัดเลือกเนื้อหาหรือ Concepts
พัฒนา outlines และล ําดับ  รวบรวมแหลงความรู  ออกแบบองคประกอบโดย
รวม  กํ าหนดจุดเปาหมาย  จุดมุงหมาย  วางและเขียนกิจกรรม ระบุการประเมิน
ผล  จัดเตรียมแหลงความรู  จัดท ําหนวยการเรียน
คํ าถามซึ่งชวยในการพิจารณาหลักสูตรวามีลักษณะท่ีชวยเสริมปญญาเลิศของ
เด็กหรือไม (ดุษฎ ี บริพัตร ณ อยุธยา,2531)
1 หลักสูตรชวยสนับสนุนใหเด็กมีความรูสึกอิสระใจใครริเร่ิมสรางสรรคใน
ระดับเขมขนหรือไม

2 หลักสูตรเนนการพัฒนาทางสังคมในตัวเด็กเทากับความงอกงามทาง
ปญญาหรือไม

3 เสนอความคิดใหม ๆ อันทาทายใหเด็ก พัฒนาทักษะในการวิเคราะหใน
ทางประเมินผลหรือหาไม

4 หลักสูตรมีวิธีการอันมีระบบ อันมีขั้นตอนที่จะเสริมสรางแรงจูงใจ เด็ก
เพียงพอที่จะเปนหลักประกันไดวา  เด็กแตละคนจะมีความคิดริเริ่มที่มี
ประสิทธิภาพหรือไม

5 หลักสูตรไดเปดโอกาสใหครูและศิษยไดมีสวนรวมกันคิดในการเรียนรู
ดวยกันและมีปฎิกิริยาตอกันหรือไม



19

6 หลักสูตร  สงเสริมสนับสนุนใหเด็กตอเด็กมีสวนรวมในการเรียนดวยกัน
หรือไม

7 หลักสูตรมีเน้ือหาอยูบนพื้นฐานของความสนใจและพื้นความรูของเด็ก
หรือไม

8 หลักสูตรไดแสดงใหเห็นหรือไมวาไดมีความพยายามท่ีจะวางแนวคิดใน
บทเรียนใหมีความหมายตอชีวิตประจํ าวันเปนอยางย่ิง

9 หลักสูตรไดเปดโอกาสท่ีจะเสริมความรูใหแกเด็กอยางเพียงพอดวยการ
เสนอแนะความคิดเห็น  ดวยการปอนปญหาซ่ึงแปลกใหมอยูเนือง ๆ หรือ

10 เน้ือหาท่ีเสนอใหเด็ก  รวมท้ังงานท่ีมอบหมายใหเด็กทํ าสนับสนุนใหมี
การบูรณาการขอมูล(ความรู)  และแนวคิดอยางสะดวกใจหรือไม

11 เด็กแตละคนมีทักษะพื้นฐานท่ีจ ําเปนเพียงพอท่ีทํ างานท่ีมอบลใหไดจน
เสร็จสมบูรณหรือไม

12 เด็กกาวไปขางหนา (เรียนรู) ตามกํ าลังความสามารถของตนหรือไม ครู
จูงใจเด็กดวยการใหคํ าชมเชย  และคํ าสนับสนุนใหกํ าลังใจอยางเดียว
เพยีงพอหรือไม

13 ไดเปดโอกาสใหเด็กทํ างานคนควาโดยตนเองหรือไม
14 ไดเปดโอกาสหรือสนับสนุนใหเด็กซึ่งมีทักษะพิเศษ ไดแบงปนความรูให
แกเพ่ือรวมหองบางหรือไม

15 เด็กนักเรียนรูสึกอิสระใจหรือไมท่ีจะแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับวิธีการ
สอน  และเกี่ยวกับการที่จะใหมีการเปลี่ยนแปลงทางเนื้อหา  หลักการ
และกฎระเบียบตาง ๆ

16 ไดมีการนํ าเอาความคิดอานและขอเสนอแนะมาผสมผสานกันในแผน
การสอนหรือไม

17 ทุกคร้ังท่ีมีการบาน มีการท ํางานตามโครงการท่ีวางไว  มีการสอบ  มีการ
แกไขและปอนขอมูลกลับไปใหเด็กโดยเร็วพลันทันใจหรือไม

18 ไดมีการใชแหลงความรูนอกโรงเรียน (เชนมีวิทยากรในทองถ่ินมีทัศน
ศึกษา) เพื่อชวยเสริมทักษะการคิดของเด็กบางหรือไม

เกณฑพัฒนาหลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ
(ดุษฎ ี บริพัตร ณ อยุธยา,2531)

1 รายละเอียดของหลักสูตรนั้นไดคํ านึงถึงความเขาใจของเด็กเปนเกณฑหรือไม
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2 กิจกรรมตาง ๆ นั้นเรียกรองหรือชักจูงใจใหเด็กไดมีสวนรวมและเปดโอกาสให
เด็กไดคนควาหรือไม

3 วัสดุอุปกรณท่ีใชประกอบการสอนชวยเด็กใหเขาใจทางอรูปธรรมและสรุปเขา
หาหลักเกณฑไดมากกวาความเขาใจทางรูปธรรมและจํ ากัดอยูในแนวใดแนว
หนึ่งเทานั้นหรือไม

4 จุดประสงคท่ีวางไวตงอการขบวนความคิดแตกแยกเปนหลายแนวและชวย
ฝกทักษะในการประเมินผลสิ่งที่เรียนรูหรือไม

5 รายละเอียดของหลักสูตรเปดโอกาสใหมีประสบการณซึ่งตองการคนควาดวย
ตนเอง (first-hand inquiry) และเปดโอกาสใหไดแบงปนผลงานอันมีคาอยาง
แทจริงใหผูฟงกลุมใดกลุมหนึ่งโดยเฉพาะหรือหาไม

เกณฑจัดกิจกรรมการเรียนรู (Criteria for selecting a learning activity)
(ดุษฎ ี บริพัตร ณ อยุธยา,2531)
1 กิจกรรมที่จัดไวนั้นใชหลักสูตรทั่วไป (basic curriculum) แผนการเรงเรียน 

(acceleration)  หรือแผนการเสริม (enrichment of the curriculum) เปนแกน
2  กิจกรรมทั้งหลายเหลานั้นตองการขบวนการคิดระดับสูง (high level cognitive 

processing)  กลาวคือ การประยุกตใช (application)  การแยกแยะแจกแจง, การ
สรางตามเคาโครงใหม (การสังเคราะห), และการประเมินผลหรือไม

3 กิจกรรมท่ีจัดไว น้ันตองการแนวการคิดในทาง inductive หรือในทาง 
deductive อยางเขมงวดกวดขัน

4  กิจกรรมที่จัดไวเปดชองทางหลาย ๆ ทางใหเด็กเลือก หรือไม
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หนวยท่ี 4
ความรูประกอบการพัฒนาหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ

ผูศึกษาเห็นวาการพัฒนาหลักสตูรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศตองอาศัยความรูความเขาใจพ้ืน
ฐานหลายประการ ไดแก   ลักษณะและความตองการของเด็กปญญาเลิศ
ซึ่งแตละเรื่องมีประเด็นที่นาสนใจดังนี้

ลักษณะและความตองการของเด็กปญญาเลิศ
เน่ืองจากเด็กปญญาเลิศแตละคนมีความสนใจ มีลักษณะและความตองการ

แตกตางกัน หลักสูตรที่พัฒนาตองอยูบนพื้นฐานความแตกตางเหลานี ้ น้ันคือ สามารถ
ตอบสนองความตองการเฉพาะของผูเรียนได

ลักษณะของเด็กปญญาเลิศท่ีแตกตางจากเด็กท่ัวไป ซึ่งนักพัฒนาหลักสูตรตอง
คํ านึงถึงม ี3 ประการ คือ  ความสามารถที่จะเรียนไดอยางรวดเร็ว  ความสามารถท่ีจะคน
หา  แกปญหา และจัดการตอปญหา  และความสามารถที่จะจัดการขอมูลเชิงนามธรรม 
และการเชื่อมโยง เด็กปญญาเลิศแตละคนจะมีความสามารถทั้ง 3 ท่ีกลาวมาแตกตางกัน

นักพัฒนาหลักสูตรตองรวบรวมขอมูลเก่ียวกับลักษณะการสนใจ และความ
ตองการของเด็กปญญาเลิศ จากหลายแหลง ไดแก  แบบสอบถาม  แบบสอบ  การ
สัมภาษณ  และผลงาน  พฤติกรรมที่แสดงออก ประกอบกัน

พ้ืนฐานความรูทางจิตวิทยาสํ าหรับการพัฒนาหลักสตูร
The Structure of Intellect  (SOI)
ความรูทางจิตวิทยาเปนสิ่งสํ าคัญท่ีตองคํ านึงถึงในการจัดหลักสูตรแนวคิดส ําคัญท่ีนิยมใช

ในการจัดโปรแกรมสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  ไดแกแนวคิดของ Guilford ในเร่ือง The Structure of 
Intellect  (SOI)

แนวคิดของ Guilford (1950s อางถึงใน SISK) ไดจํ าแนกโครงสรางของสติปญญา
เปน 3 มิติ คือ มิติดาน Operation มิติดาน Product  และมิติดาน Content

แนวคิดในมิติ Content  จะเปนตัวกํ าหนด INPUT  ในการพัฒนาความสามารถทาง
ปญญา  แนวคิดในมิติ operations จะเปนตัวกํ าหนดลักษณะของ กระบวนการที่ใชในการพัฒนา 
สวนแนวคิดในมิติ Product จะเปนตัวกํ าหนด OUTPUT ของการพัฒนา 

ความคิดสรางสรรค
ความคิดสรางสรรค  (พิชากร  แปลงประสพโชค, 2540) หมายถึง  กระบวนการทาง

ปญหาท่ีใชความสามารถทางกระบวน  การคิดระดับสูงหลายอยางมารวมกัน  เพื่อสรางสรรค  สิ่ง



22

ใหม หรือแกปญหาท่ีมีอยูใหดีข้ึน  ความคิดสรางสรรคมีคุณลักษณะ  4  ประการ คือ  ความคิด
คลอง  ความคิดยืดหยุน  ความคิดแปลกใหม  และความคิดละเอียดลออ บรรยากาศท่ีเอ้ือตอการ
คิดความคิดสรางสรรคตองเต็มไปดวยการยอมรับและการกระตุนใหแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ

ความคิดวิจารณญาณ
ความคิดวิจารณญาณ  (พิชากร  แปลงประสพโชค, 2540) หมายถึง  กระบวนการคิด

อยางมีประสิทธิภาพเพื่อชวยใหสามารถ  ประเมินตัดสินใจวา ส่ิงใดควรเช่ือ  หรือควรทํ า  ความคิด
วิจารณญาณ  ตองอาศัยทักษะการคิดตาง ๆ ชวย  เชน  การเปรียบเทียบ  การเปรียบเทียบขอแตก
ตาง  การคาดเดา  การสรุปนัยท่ัวไป  การพิจารณากรณีเฉพาะ  การจํ าแนก  การจัดระบบพวก  วิธี
การอุปนัย  วิธีการนิรนัย  การ Visualizing  การหากฎเกณฑของล ําดับ  การเรียงลํ าดับเหตุการณ 
หรือเหตุผล  การทํ านาย  การปรับใหสมเหตุผล  การพิสูจน  การหาความสัมพันธ  การวิเคราะห  
การประเมินผล  และการหารูปแบบ

การคิดแกปญหาอยางสรางสรรค
ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา เสนอแนวคิดส ําคัญเก่ียวกับการคิดแกปญหาอยางสราง

สรรคไวหลายประการดังน้ี
การคิดแกปญหาอยางสรางสรรค คือการคิดท่ีมุงแกปญหาหรือคิดคนหาคํ าตอบ 

และวิธีการท่ีแปลกใหมแตกตางจากเดิม และมีคุณคาเปนประโยชน
การคิดแกปญหาอยางสรางสรรค ประกอบดวย การคิดอเนกนัยและการคิดเอก

นัย  ในรูปแบบและวิธีการที่สงเสริมกันอยางเหมาะสม
การคิดอเนกนัย (Divergent thinking) คือการคิดหลายแงหลายมุม  หลายทิศ

ทางมุงหาคํ าตอบหรือทางเลือกหลาย ๆ ทางในการแกปญหา เปนการคิดที่มีลักษณะ
คลอง ยืดหยุน สามารถ ริเริ่มใชขอมูล และวิธีการใหม ๆ หรือพลิกแพลง  ดัดแปลง
กระบวนการแกปญหาใหแปลกแตกตางจากเดิม  เพื่อใหแกปญหาไดตรงกับความ
ตองการมากข้ึน

การคิดเอกนัย (Convergent thinking) คือการคิดสรุปกาคํ าตอบ  หรือวิธีการแก
ปญหาท่ีดีท่ีสุด หรือใชประโยชนไดมากที่สุดในสภาพการณนั้น ๆ จากทางเลือกและวิธีการ
หลากหลาย

การคิดแกปญหาอยางสรางสรรค เปนความสามารถทางการคิดท่ีมีกระบวนการ
ครบวงจรคือเร่ิมจากขั้นแรกของการรับรูและตระหนักถึงปญหาท่ีมีอยู  ไปสูขั้นของการ
ประมวลขอมูลใหม ในแงมุมการแกปญหา ขั้นการสรุปตัดสินใจเลือกวิธีการแกปญหา โดย
ใชเกณฑการพิจารณาที่เหมาะสม  จนถึงขั้นสุดทาย คือการสามารถสื่อสารความคิดและ
วิธีการแกปญหาอยางสรางสรรคใหเปนท่ียอมรับ  และมีแผนปฏิบัติการขึ้น
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องคประกอบสํ าคัญที่สงเสริม  หรือเปนอุหสรรคตอการพัฒนาการคิดแกปญหา
อยางสรางสรรค ของบุคคล มี 3 องคประกอบ  ไดแก

ก. ทัศนคติเชิงสรางสรรค
ข. ความสามารถทางการคิด
ค. การใชกลวิธีการคิดสรางสรรค
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หนวยท่ี 5
หลักสูตรคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ

เปาหมายของโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตร
Joyce (1994) เสนอเปาหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร สํ าหรับเด็กปญญาเลิศวาตอง

1. ให context  ทั้งที่เปน concepts, ideas และ skills ตามความสามารถและ
ความสนใจ

2. พัฒนาใหเปน creative และ independent thinkers
3. ชวยใหมีความประทับใจในความงามของคณิตศาสตร

Hersberger and Wheatly (1980)  เสนอวา  เปาหมายของโปรแกรมคณิตศาสตรสํ าหรับ
เด็กปญญาเลิศควรรวมถึงมโนทัศนพื้นฐานท่ีชัดเจน

Hersberger and Wheatly (1980) เสนอวาเปาหมายของโปรแกรมคณิตศาสตรสํ าหรับ
เด็กปญญาเลิศควรรวมถึง มนเทศข้ันพื้นฐานท่ีส ําหรับคณิตศาสตรขั้นสูง  Computational 
proficiency ที่จ ําเปนในการศึกษาคณิตศาสตรระดับสูง  การพัฒนาทักษะกระบวนการแกปญหา
ขั้นสูง  ทักษะการคิดและการเรียนรู และเสนอวาโปรแกรมตองพัฒนาทักษะการแกปญหา  พัฒนา
ทักษะการคิดและการเรียน  กระตุนความอยากรู  ทางสติปญญา  exploration of advanced 
topics,  มีสวนรวมในการกํ าหนดปญหาท่ีจะศึกษา พัฒนา spatial ability พัฒนา visual – 
intuitive thinking พัฒนา logical – analytic ability พัฒนา healthy self – concepts พัฒนา
ทักษะการคิดคํ านวณ

หลักสูตรคณิตศาสตร สํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  ตองเปนหลักสูตรหลากหลาย และคลุม
กวาง (Hersbergur and Wheatly (1980)
โปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตร

Sisk(1987) ไดเสนอแนะ โปรแกรมส ําหรับเด็กปญญาเลิศไวหลายลักษณะไดแก 
Extended experiences หรือ Enriched program, Extra classes, Special classes และ 
Special School, Acceleration program หรือ โปรแกรมที่ผสมผสานทั้ง Acceleration และ 
Enrichment

Joyce  ไดเสนอประเด็นส ําคัญสํ าหรับ  หลักสูตรคณิตศาสตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศไวดัง
น้ี

1. เนื้อหาในหลักสูตรตองลึก มีความซับซอนเปนนามธรรม พอกับระดับความสนใจ
ความสามารถของผูเรียน  และไมเนนผลการเรียนที่สูงอยางเดียว

2. ตองเปดโอกาสใหผูเรียนได สํ ารวจ Concepts ตาง ๆ ผูเรียนควรสรางความเขาใจ
ดวยตัวเอง หรือ Construct ความรูขึ้นเอง
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3. หลักสูตรตองเนนการแกปญหา  เพื่อพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงในบริบทของชีวิต
จริง  ใชในสาขาวิชาตาง ๆ และใชปญหาปลายเปด

4. มีการใช metacognitive approach ในการแกปญหา
5. หลักสูตรตองเช่ือมโยงกับสาขาวิชาอ่ืน

Campbell (1988) ไดคนควาศึกษาโปรแกรมคณิตศาสตรของเด็กปญญาเลิศ ที่ชนะการ
ประกวด  พบวาสิ่งส ําคัญของโครงการก็คือ  การพัฒนาหลักสูตรแบบ independent problem – 
center ท่ี ไมมีหนังสือหรือการทดสอบ, dynamic research – oriented with teachers, active 
administrative support, active recrueting และ contact with nearby universities
รูปแบบหลักสูตรคณิตศาสตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ (Joyce ,1994)

1. Content Model
รูปแบบที่นิยมใชสงเสริมเด็กปญญาเลิศทางคณิตศาสตรคือ  Acceleration

NCTM (The National Council of Teachers of Mathematics) เห็นชอบในการใชรูปแบบน้ี
ดวยรูปแบบน้ี  นักเรียน สามารถเรียนรูเนื้อหาไดรวดเร็ว  และมีการประสานงานกันระหวางโรง
เรียนประถม  โรงเรียนมัธยม และมหาวิทยาลัย  เพื่อใหนักเรียนไดเรียนสูงขึ้นอยางรวดเร็ว (Joyce)
และอีกรูปแบบหน่ึงก็คือ  การใช Accelerate กับ Enrichment คือเมื่อนักเรียน เรียนจบเนื้อหาของ
ชั้นนั้นแลว ก็จัดเน้ือหาประสบการณท่ีลึกหรือเน้ือหาเสริมใหนักเรียน

2.  Process/Product Model
รูปแบบน้ีเนนท้ังกระบวนการทางคณิตศาสตร และทักษะอ่ืน ๆ เชน ทักษะการ

วิจัย  ทักษะการคิดขั้นสูงอื่น ๆ  การสอนเนื้อหาไมใชจุดมุงหมายของรูปแบบนี้  แตเนนท่ี การแก
ปญหาและการพัฒนาผลงาน

ในรูปแบบน้ี นิยมใช  Enrichment program
3. Concept Model
รูปแบบน้ีใชแนวคิดหลักหรือ Themes เปนตัวจัดเน้ือหาการเรียนรู  เชน  ใชการ

พิสูจน  ใชรูปแบบในธรรมชาติใช space ใช mathematical model ใช systems  และ problem 
solving

เน้ือหาคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศระดับประถมศึกษา
จุดมุงหมายของคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา
Gallagher (1994) เสนอแนะวา วิชาคณิตศาสตร เปนวิชาท่ีมีการขยายตัวเจริญเติบโต

เพ่ิมข้ึนอยูตลอดเวลา  เปน way of thinking
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คณิตศาสตร ประกอบดวย 6 modes of thought คือ modeling, optimization, 
symbolism, inference, logical analysis, abstraction

จุดมุงหมายของคณิตศาสตรระดับประถม  ตองการใหนักเรียนมีความรู  ความสามารถใน
เร่ืองตอไปน้ี  (Jene และ William 1982)

1. Mathematical Ideas ซ่ึงประกอบดวย  concepts ของ number, operation, 
relation, set, function  และ proof

2. Problem solving ตองการใหมีความสามารถ  ในการเช่ือมโยงเหตุการณตาง ๆ กับ
ประโยค หรือขอความทางคณิตศาสตร ที่เหมาะสม  มีการใชทักษะการคิดคํ านวณ  
ในการแกปญหา  และสามารถประยุกต การแกปญหาน้ันกับเหตุการณจริง

3. Computation techniques  ตองการใหมีทักษะการคํ านวณ  ที่มีประสิทธิภาพ และ
ประสิทธิผล  ในเรื่องของ sums, differences, products, และ quotients ของ whole 
and fractional  number

4. Language ตองการใหรูความหมายและมีประสบการณในการใชระบบการสื่อสาร
ของคณิตสาตร ในการ explore, invent, และ explain, หรือกลาวอยางยอ คือใหคิด
แบบคณิตศาสตรเปน

- 
ลํ าดับเน้ือหาของคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา
1. Numeration เนนในระดับอนุบาล  grade 1,  grade 2
2. Addition and Subtraction of whole number เนนใน grade 1,  grade 2 และ
ทบทวนในgrade 3

3. Multiplication and Division of whole numbers เนนใน grade 3,  grade 4
4. Addition and subtraction of fractions เนนใน grade 5, grade 6
5. Multiplication and division of fractions เนนใน grade 6, grade7
6. Decimals เริ่มใน grade 5 เนนใน grade 6, grade 7
7. Measurement  เร่ิมในอนุบาล และ ขยายในช้ันถัดมา
8. Problem solving ในชั้นอนุบาล และเนนเพิ่มขึ้นตลอดชั้น
9. Estimation เริ่มใน grade 3 และ ช้ันตอไป
10. Graphs and Graphing เร่ิมในช้ันอนุบาล และชั้นตอมา
11. Statistics เริ่มใน grade 5, grade 6
12. Geometry เร่ิมต้ังแตช้ันอนุบาล และ grade 1 ลดลงใน grade 2, grade 3 และ
กลับเพิ่มขึ้นใน grade 4, grade 5 และ grade 6
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เน้ือหาคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศระดับประถมศึกษา
Joyce มีความคิดวา เนื้อหาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาปกติเนนท่ีเลขคณิต  และการ

ฝกซํ้ า ๆ ซึ่งไมเหมาะสมสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ และเสนอวา  ควรเนนทักษะตอไปนี้เพิ่มขึ้น กอนที่
จะศึกษาเรื่อง พีชคณิต

- Problem Solving โดยรวมตัวอยางท่ีเปนจริงและการประยุกตระหวางราย
วิชาตาง ๆ

- Estimation
- Mental Arithmatic  เน่ืองจากการคิดในใจตองใชความเขาใจอยางลึกซ้ึงถึง

ความสัมพันธระหวางจ ํานวน
- Spatial Visualization
- Computational skills with fractions, decimals และ integers

และเรื่องตอไปนี้ควรสอนใน discreate units
- Percent
- Geometry
- Computer programming เชน ภาษา LOGO
- Number Theory
- Probability and Statistics

Structure and properties of the real number system

สวน Hersbergur และ Wheatley (1980) ไดเสนอเนื้อหาของโปรแกรมคณิตศาสตร
สํ าหรับเด็กปญญาเลิศ ระดับ 9 ไวดังนี้

1. Mastery of basic facts (one week)
2. Whole number multiplication and division with computation limited to 

single  digit multiplier and single – digit divisor (three weeks)
3. Spatial activities to develop imagery  (two weeks minimum)
4. Estimation (three weeks minimum)
5. Probability (three weeks minimum)
6. Statistics (two weeks minimum)
7. Positive and negative integers (one week minimum)
8. Fractions and decimals (six weeks)
9. Geometry (three weeks)



28

10. Measurement (three weeks)
11. Graphing (two weeks)
12. Computer literacy (three weeks)
13. Problem solving using the calculator as a tool (major emphasis)
14. Applications (major emphasis)

และเสนอวา ชั้นเรียนคณิตศาสตรควรเต็มไปดวย potential for discovery และ 
opportunity for the exercise of curiosity
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หนวยท่ี 6
งานวิจัยที่เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศในประเทศไทย

แมวางานวิจัยท่ีเ ก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศใน
ประเทศไทยจะมีไมมาก  แตงานวิจัยเหลาน้ันก็ไดเสนอแนะประเด็นท่ีสํ าคัญในการพัฒนาหลักสูตร
คณิตศาสตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศในประเทศไทยไวหลายประการ ดังน้ี

 1 การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการแกโจทยปญหาเชิง ตรรกศาสตร 
สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

เพ็ญรุง  เพ็ชรกิจ (2539)  ไดพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการแกโจทยปญหา
เชิง ตรรกศาสตร สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  
กลุมตัวอยางในการวิจัยเปนนักเรียนช้ัน ป.6  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงของโรง
เรียนอนุบาลนครปฐม  จังหวัดนครปฐม  จํ านวน 64 คน  โปรแกรมท่ีไดเปนแบบ Enrichment สอน
นอกเวลาเรียนปกติ  ตามความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรของนักเรียน ประถมศึกษาปที ่6

ในงานวิจัยของ เพ็ญรุง มีประเด็นท่ีนาสนใจหลายประการดังน้ี
- ปญญาเชิงตรรกศาสตร เปนปญหาที่มีความสลับซับซอนในการแกปญหาซึ่งผู
แกปญหาตองใชกระบวนการคิดแกปยหาท่ีเปนระบบ ใชความสามารถในการคิด
และประสบการณเดิม  รวมกับการยอมรับเหตุผล  และความสัมพันธของขอมูล  
โดยอาศัยกฎ และทฤษฎี  จะทํ าใหผูแกปญหามีความสามารถในการแกปญหาได
ดีข้ึน
-  เพ็ญรุง  เพ็ชรกิจ  ไดรวบรวมรูปแบบปญหาเชิงตรรกศาสตร  ไวเปน  2  
ลักษณะ ไดแก
1. ปญหาเชิงตรรกศาสตร ท่ีอาศัยการคิดโดยใชเหตุผลแบบอุปนัย  ประกอบ
ดวย ปญหาท่ีเก่ียวกับจํ านวน  ปญหาท่ีเก่ียวกับรูปภาพ  และปญหาท่ีเก่ียว
กับสัญลักษณ

2. ปญหาเชิงตรรกศาสตรท่ีอาศัยการคิด  โดยใชเหตุผล  แบบนิรนัยชวยในการ
แกปญหาประกอบดวย ปญหาท่ีตองอาศัยตารางชวย ในการแกปญหา  และ
ปญหาท่ีไมตองใชตารางในการแกปญหา

- การสรางโปรแกรมสงเสิรมความสามารถในการแกโจทย  ปญหาเชิงตรรก
ศาสตร ของเพ็ญรุง  ใชแนวคิดในการสอน แกโจทยปญหาเชิงตรรกศาสตรท่ีรวบรวม  และ
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แนวคิดในการประเมินโปรแกรม โดยใชแบบจํ าลอง  ที่ยึดความส ําเร็จของจุดมุงหมายเปน
หลัก  และข้ันตอนในการแกโจทยปญหาของ Polya  ดังกรอบความคิดดังน้ี

-เอกสารหลักของ โปรแกรมคือ แผนการสอนตามกรอบแนวคิดในการพัฒนา  24  
แผน  เปนแผนการสอน  แกโจทย  ปญหาเชิงตรรกศาสตร  ท่ีอาศัย การคิดโดยใชเหตุผล
แบบอุปนัย  และใชยุทธวิธีคนหารูปแบบ  และยุทธวิธีการใหเหตุผลจํ านวน  12  แผน  
แผนการสอนแกโจทยปญหาเชิงตรรกศาสตร ท่ีอาศัยการคิดโดยใชเหตุผลแบบนิรนัย และ
ใชยุทธวิธีสรางตาราง  และยุทธวิธีการใหเหตุผล  จํ านวน  12 แผน

2  การพัฒนาหลักสูตรพิเศษทางเรขาคณิตเสริม สํ าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษางาน
ดานท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

พิชากร  แปลงประสพโชค (2540)  ไดพัฒนาหลักสูตรพิเศษทางเรขาคณิตเสริม สํ าหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษางานดานท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร  เปนหลักสูตรแบบ 
Enrichment  สอนนอกเวลาปกติใชแนวคิดเร่ืองการวางจุดประสงคทางการเรียนรู  ของ Blooms 
โครงสรางทางปญญา ของ Guildford และ ระดับตาง ๆ ของความคิดสรางสรรค  ของ Torrance 
เปนแนวคิดพ้ืนฐาน (32)  เน้ือหาท่ีพัฒนาประกอบดวย  4 หนวย คือ  พื้นฐานการเรียนเรขาคณิต  
เรขาคณิตระบบยูคลิก  เรขาคณิตการแปลง  และเรขาคณิตนอกระบบยูคลิก (63)

ประเด็นสํ าคัญของงานวิจัยของพิชากรมีดังนี้
-  พิชากร (2540)  ไดคัดเลือกทักษะการคิดขั้นสูง  3  ทักษะ  การคิดวิจารณญาณ  การคิด
แกปญหา  การคิดสรางสรรค มาพัฒนามีประเด็นที่นาสนใจเก่ียวกับ ความคิดสรางสรรค
และความคิดวิจารณญาณ  ดังน้ี
-  พิชากร  ใชแนวคิดการวางจุดประสงคการเรียนรูของ Bloom  แนวคิดเก่ียวกับโครงสราง
ทางปญญาของ Guildfurd  และแนวคิดเร่ืองความคิดสรางสรรคของ Torrance  เปนพื้น
ฐานในการออกแบบหลักสูตร
- ในสวนการประเมินผลนั้นมีทั้งแบบ  Formative  และ  Summative  สวนการประเมิน
ประสิทธิภาพของหลักสูตร  ใชแบบทดสอบ  2  ชนิด  คือ  แบบทดสอบประเมินประสิทธิ
ภาพของหลักสูตรซึ่งพัฒนาขึ้นเอง  มีลักษณะเปนแบบทดสอบอิงเกณฑ   ที่สรางแบบ
เดียวกับ แบบทดสอบประจํ าหนวย มีการหาคาความเท่ียว  ความตรงตอเน้ือหา  แลวนํ า
ไปทดลองใชกับกลุมผูที่มีความสามารถ  ใกลเคียงกับ นักเรียนกลุมทดลอง  กับแบบวัด
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ของส ํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา  มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร
-   เปาหมายของหลักสูตร  มี 3 ประการ คือ
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1 ใหนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร  มีโอกาสพัฒนาความรู
ความสามารถของตนใหไดมากท่ีสุด  จากศักยภาพที่มีอยูและที่พัฒนาขึ้น

2 นักเรียนไดมีโอกาสเลือกเรียนกิจกรรมความรูโดยอิสระ เหมาะสมตามแบบการ
เรียนรูของตน และเหมาะสมกับระดับความสามารถ  ความสนใจ  และความ
ตองการท่ีหลากหลาย

3 ใหนักเรียนแตละคนเขาใจศักยภาพของตน  พัฒนาศักยภาพของตนใหสมบูรณ  
และมีโอกาสใชศักยภาพของตนเอง

- หลักการ  ในหลักสูตรนี้  นอกจากคํ านึงถึงความตองการของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 
และลักษณะของหลักสูตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรแลว คํ านึงถึง
บรรยากาศที่ตองเอื้อตอการเรียนรู  ถนอมกลอมเล้ียงความคิดสรางสรรค ความคิดวิจารณ
ญาณ และพัฒนาการทางความคิด
- บรรยากาศ  สํ าหรับความคิดสรางสรรค  บรรยากาศท่ีเอ้ือตอความคิดสรางสรรค  มี
ลักษณะที่จํ าเปน 2 ลักษณะ คือ  ความเปนอิสระ  และความปลอดภัยทางจิต
ในดานความเปนอิสระ  เด็กที่มีความสามารถพิเศษท่ัวไปไมตองการอยูในกรอบขอจ ํากัด 
จึงเปดโอกาสใหนักเรียนศึกษาสํ ารวจอยางกวางขวางในแงมุมตาง ๆ ใชคํ าถามนํ าใหนัก
เรียนใชศักยภาพของตนศึกษาเจาะลึกในเร่ืองท่ีตนสนใจ  ท้ังมีโอกาสเพิ่มพูนความ
สามารถและทักษะการแกปญหาตามที่ตองการดวยทั้งนี้กิจกรรมในหลักสูตร  อุปกรณท่ี
จับตองได  (manipulative device) ของเลน  หนังสือและมุมความรูมีสวนชวยอยางยิ่ง
- เน่ืองจากกิจกรรมสวนใหญเปนการศึกษาดวยตนเอง  ในบทเรียนและกิจกรรมจะ
พยายามใชภาษาพูดท่ีนักเรียนรูเร่ืองและใหมีความรูสึกเหมือนวามีอาจารยมาสนทนา
ดวย ท้ังแทรกอารมณขันในบางโอกาสซึ่งชวยดานบรรยากาศความคิดสรางสรรคอีกทาง
หน่ึง เพื่อเอื้อดานความเปนอิสระ จึงใชกิจกรรมสามลักษณะ คือ กิจกรรมท่ีเปนการสํ ารวจ
ความคิดใหม  กิจกรรมท่ีเปนการฝกทักษะและการแกปญหา  และกิจกรรมนํ าเสนอผล
งานท่ีศึกษาในเชิงลึกของนักเรียน
- สวนที่สํ าคัญของกิจกรรมก็คือ  ใหนักเรียนเลือกกิจกรรมใดกอนหลังไดอยางอิสระ  เมื่อ
ศึกษาไปไดระยะหน่ึง  รูสึกวาตนขาดความรูทักษะอะไร หรือตองการพบของใหม หรือ
ตองการแสดงออก  อาจเปล่ียนกิจกรรมอ่ืนท่ีตองการได  เพ่ือใหนักเรียนมีอิสระจากกรอบ
หรือข้ันตอนของกิจกรรม  กิจกรรมจะมีแบบไมจํ าเจ มีท้ังเสนอในรูปแบบความคิดเห็นบาง 
กิจกรรมสถานีตาง ๆ บาง  ขยายจินตนาการและการหาเหตุผล  ตลอดจนการแกปญหา  
เพื่อสนองธรรมชาติของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
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-  ในดานความปลอดภัยทางจิต  นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษคอนขางออนไหวตอการ
ถูกวิพากษวิจารณ  ถูกเพงเล็ง  และความคาดหวังในตัวของเขา  ในบทเรียนจะเสนอ
ปญหาในลักษณะเลาเรื่องความไมสามารถของคนอ่ืนในปญหา  หรือการใหเหตุผลผิด ๆ 
ย่ัวยุทางออมใหอยากคิดแกปญหาหรือหาเหตุผลเอง  ไมใชคํ าพูดที่คาดคั้นกับนักเรียนวา
ตองทํ าใหได  มีความผอนคลาย มีความสนุก ไมฝนความรูสึก  เมื่อใครมีความเห็นอะไรจะ
ใหความสนใจ  ซึ่งถาผิดพลาดจะไมต ําหนิ  หรือเยาะเยย  แตจะคอย ๆ ชี้แจงใหเขาใจ  
และปองกันนักเรียนพนจากการเยาะเยยของนักเรียนอ่ืน
-  สํ าหรับในดานความคิดวิจารณญาณ  จะแทรกโจทยในกิจกรรม  เชนการคนความผิด
พลาดของความคิด  การวินิจฉัยความถูกตองเหมาะสมของชองทางแกปญหาในแนวคิด
ตาง ๆ ท้ังดานความรูใหมและวิธีการในกิจกรรม  โดยใหฝกฝนในรูปของตัวอยางหรือกิจ
กรรมตอบคํ าถาม
- การพัฒนาทางความคิด  ในหลักสูตรนี้แมวาจะไมเนนการพิสูจน  แตไดคํ านึงถึงพื้นฐาน
พัฒนาการความคิดทางเรขาคณิตจากขั้นรูปธรรมไปสูนามธรรม มีตัวอยางชักนํ าใหนัก
เรียนเห็นความส ําคัญของการใหเหตุผล  นอกเหนือจากการใชตาดู  และการคํ านวณตาม
สูตร  ซึ่งทํ าใหไดตามความรูที่พิเศษกวาเดิม  สามารถเห็นขอบกพรองหรือขอขัดแยง ซึ่งไม
สามารถสังเกตเห็นไดดวยตาธรรมดา

3  หลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาความสามารถในความคิดอยางซับซอน สํ าหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง

กชกร  ธิปตดี (2539)  ไดสรางหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาความสามารถในความคิดอยาง
ซับซอน สํ าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  ขั้นตอนที่ใช
ในการสรางหลักสูตร  เริ่มจาก การศึกษาขอมูลพื้นฐาน  ดวยการประเมินความตองการจํ าเปนของ
ครู  นักเรียน  และผูปกครอง  การศึกษาแนวคิดทฤษฎ ี เก่ียวกับการจัดการศึกษา  สํ าหรับนักเรียน
ที่มีความสามารถพิเศษ  การศึกษาหลักการสอนทักษะการคิด  การศึกษาปญหาของโครงการจัด
การศึกษาสํ าหรับนักเรียน  ที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย  และการศึกษากระบวนการใช
หลักสูตร และการเรียนการสอน  ตามหลักสูตรฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2523

ประเด็นสํ าคัญของงานวิจัยของกชกรมีดังนี้
-  หลักสูตรท่ีสรางประกอบดวย  เนื้อหาหลากหลายเพื่อมุงพัฒนาความสามารถในการคิด
อยางซับซอนของนักเรียน  ไดแก  ยุทธวิธีการคิดสรางสรรค  การคิดอยางมีวิจารณญาณ  
การประเมินผล  การตัดสินใจ  และการแกปญหา
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-  กระบวนการเรียนการสอน  เปนกระบวนการท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง  การเรียนรู
ยุทธวิธีการคิดอยางซับซอนโดยตรงดวย  การฝกคิดตามกระบวนการคิด  โดยออมดวยคํ า
ถาม แบบฝกหัด  และการคิดผลงาน  และฝกใหนักเรียนเขาใจการคิดอยางซับซอน  อยาง
ครอบคลุม ดวยการเขาใจวา การคิดอยางซับซอนมีประโยชนอยางไร  และจะน ําไปใชได
อยางไร
-  การประเมินผลหลักสูตรท ําโดย  ทดสอบความสามารถการคิดอยางซับซอน  ดวยแบบ
สอบ  สังเกตพฤติกรรม  ประเมินผลงาน  และสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน
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หนวยท่ี 7
ความคิดเห็นของผูศึกษา

จากการศึกษาคนควาน้ี  การศึกษาน้ีไดรับความรูเก่ียวกับแนวทางการพัฒนาหลักสูตรเด็ก
ปญญาเลิศ เพิ่มเติมหลายประการ  ผูศึกษาไดขอคิดเห็นที่จะใชเปนแนวทางในการศึกษาในแนว
ลึกตอไปดังน้ี

1 แนวคิดส ําคัญคือ การพัฒนาหลักสูตรของเด็กปญญาเลิศตองพิจารณาคุณลักษณะ
ของเด็กเปนสํ าคัญ โดยดูลักษณะเดน และความสนใจ  กํ าหนดเปาหมายใน
ลักษณะที่มุงพัฒนาทักษะ ความสามารถที่มีใหสูงขึ้น  แลวคัดเลือกเนื้อหาที่เหมาะ
สมมาจัดทํ าเปนหลักสูตรตามรูปแบบโครงการในลักษณะตาง ๆ

2 รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรสรุปไดดังนี้
- กํ าหนดเปาหมายของหลักสูตร
- นิยามคุณลักษณะกลุมเด็กปญญาเลิศที่มุงหวัง
- กํ าหนดการคัดเลือกท้ัง คุณลักษณะท่ีจะคัดเลือก  รูปแบบการคัดเลือก 
เครื่องมือการคัดเลือก  และเกณฑในการคัดเลือก

- เลือกรูปแบบโปรแกรมท่ีจะจัดตามความเหมาะสมและองคประกอบตาง ๆ
- กํ าหนดโครงรางเนื้อหา  และกิจกรรม
- จัดทํ ารายละเอียดของเน้ือหาและกิจกรรม
- จัดทํ ารายละเอียดการวัดและประเมินผล
- กํ าหรดรูปแบบการประเมินผลหลักสูตร

3 ในแงวิธีวิทยาการของการวิจัย  งานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรเด็กปญญาเลิศ
ทางคณิตศาสตร ยังอิงกับรูปแบบการพัฒนาหลักสตูรเปนหลัก  ไมมีวิธีวิทยาการใน
การวิจัยแบบใหม ที่สามารถตรวจสอบ ยืนยันไดท้ังความเหมาะสม  ความถูกตองได
ชัดแจง

4 ในแงหลักสูตรท่ีมีการพัฒนามา  ยังเปนหลักสูตรเสริมเฉพาะกลุม  ผูศึกษาเห็นวา  
ยังขาดการพัฒนาหลักสูตรเฉพาะเปนรายบุคคล  และหลักสูตรใหญในระดับของโรง
เรียนซึ่งจะเปนประโยชนในการพัฒนาเด็กปญญาเลิศมากลักษณะขึ้น  ในการ
พัฒนาหลักสูตรรูปแบบท่ีกลาวมาตองอาศัยรูปแบบการพัฒนาท่ีตางจากรูปเดิม

5 ในแงการสอนของหลักสูตรที่พัฒนามา  ยังไมมีหลักการที่ใชคัดเลือกหรือสรางกิจ
กรรมการสอนที่ชัดเจน  ยังมีรูปแบบเชนกิจกรรมการสอนท่ัวไป  ประเด็นน้ีสามารถ
คนควาเพิ่มเติมไดอีกมาก

------------------------
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